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INTRODUCAO

A maior dificuldade no ensino especial a deficientes auditivos tem sido a dificuldade de
comunicagao entre professores e alunos. Embora venha se registrando um progresso significativo na
comunicacdo entre professores e alunos com o treinamento dos professores na LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) e o0 avango da aquisicao da LIBRAS pelo aluno, com respeito a comunicagdo em
portugués, entretanto, ainda ha uma grande caréncia de metodologia adequada que leve o aluno a
aquisi¢ao de portugués.

O intuito do presente trabalho é apresentar os resultados de uma primeira testagem de
metodologia para o ensino de portugués-por-escrito[2] a aprendizes surdos proposta por Daniele
Marcelle Grannier em cursos de extensao da Universidade de Brasilia (2003-2004) e plublicada nos
Anais do IV Congresso da ABRALIN (2005).

A metodologia adotada se insere num programa de ensino linglistico mais amplo, para
surdos, constituido de 3 fases que foram trabalhadas de uma forma gradual e continua com alunos
usuarios de LIBRAS.

A testagem foi realizada no ano de 2004 e de 2005, na Escola Classe 15 da cidade satélite de
Ceilandia - SEDF- do Distrito Federal.

Os aprendizes surdos chegam a escola sem conhecer a lingua portuguesa e para eles essa
lingua requer uma metodologia de ensino de segunda lingua. Por outro lado, as metodologias de
ensino de segunda lingua tradicionalmente sdo centradas na préatica oral, o que é inviavel para o
aluno surdo, pois ele ndo tem acesso a percepc¢ao auditiva da mesma. Por esta razdo torna-se
necessario adotar a metodologia baseada em outro meio que nédo a audicdo. Para tanto utilizamos
recursos exclusivamente visuais. Nesse sentido, foram criados alguns materiais de apoio,
predominando a utilizagcdo de tiras com palavras, frases escritas em portugués e a indicacdo do
significado das palavras representado através de desenhos, fotografias ou realias.

Nas primeiras aplicagbes em sala de aula, trabalhando algumas estruturas de frases simples
e um vocabulario aproximado de 300 palavras, por meio de tiras, em cerca de dois meses, os alunos
comegaram a ler.

Foi notavel o fato de os alunos quase nao esquecerem o que iam aprendendo de uma aula
para a outra. Além disso, a nova metodologia levou os alunos a encontrarem prazer em agir,
sentindo-se motivados a participar animadamente de todas as atividades propostas.

O ENSINO E A CRIANCA SURDA

A preocupacao predominante dos professores do ensino fundamental em relagdo a crianca
com surdez tem sido o ensino de um grande nimero de palavras soltas, sem uso em estruturas da
lingua portuguesa, esquecendo-se de que, com palavras isoladas ninguém se comunica.

O objetivo é pdr em pratica um programa de educacao bilinglie tendo em vista que a
LIBRAS ¢ a primeira lingua do aprendiz e que o portugués-por-escrito vem a ser sua segunda lingua.

Segundo Grannier (2002):

A questédo do ensino bilinglie € uma opgao que respeita a prioridade da primeira lingua do
aprendiz. Nessa modalidade o aprendiz se comunica com o(s) professor (es) das diferentes matérias
na lingua que ele domina (LIBRAS ) e o ensino do portugués-por-escrito assume caracteristicas de
ensino de segunda lingua, e mais especificamente, de ensino de lingua instrumental, passando a se
beneficiar, por conseguinte, dos avangos da LingUistica Aplicada ao ensino de linguas.



Considerando a distingdo de aquisicao vs. Aprendizagem apresentada por Stephen Krashen
em sua teoria sobre aprendizado de linguas estrangeiras é de vital importancia para todos noés.

A aprendizagem é o resultado predominantemente de um estudo em situagdo formal das
estruturas das regras da lingua alvo, em que o estudo formal com pouco recurso a comunicagao
natural entre as pessoas.

E aquisicao ¢ o resultado de uma assimilagao natural, subconsciente, que surge da interacao
estabelecida em situacgdes reais de convivio entre pessoas. Sendo assim, um bom aprendizado da L2
(segunda lingua) pode levar a um processo natural de aquisicdo, em que o resultado final seja uma
competéncia comunicativa na lingua alvo.

DESCRIcaO DA ABORDAGEM UTILIZADA NO ENSINO DE PORTUGUé&S-POR-ESCRITO
A SURDOS

Utilizamos nas nossas aulas uma abordagem comunicativa e sdcio-interacional centrada no
aprendiz, para alcangar uma competéncia comunicativa. Procuramos um ensino-aprendizado mais
eficiente, promovendo atividades que levem o aluno a encontrar sentido naquilo que é proposto em
sala de aula.

Com respeito a abordagem comunicativa convém observar o alerta de Almeida Filho
(2005:82), em relacao ao conceito do termo "comunicativo":

O adjetivo "comunicativo" ndo pode ser reducionisticamente interpretado [...] como
qualificativo para um professor, sendo neste caso sinénimo de aberto, simpatico ou extrovertido. é
mais central no campo semantico desse termo a denotagéo do estabelecido em relagbes com outras
pessoas, quando se torna relevante o "como"se dizem as coisas e se constroem as agles e
identidades.

A abordagem comunicativa ndo é, pois, uma bateria de técnicas ou um modelo de
planejamento, mas sim a adogao de principios mais amplos como o foco no processo, nas maneiras
especificas de como se aprende e de como se ensina outra lingua. Essa caracteristica nos levou a
considerar as salas de aula como lugares especiais de aprender como se aprendem linguas
estrangeiras.

O aluno se envolve na situacao real, podendo langar mao de recursos inconscientes em vez
de formas memorizadas, o que vai contribuir na interagdo com outros alunos e com o professor.

Desta forma, o professor e alunos tornam-se agentes ativos do processo de ensino-
aprendizagem, recorrendo a negociagao de significados, visando uma compreensao mutua.

O professor deve mostrar sensibilidade aos interesses do aluno, encorajando a participagcao
do aluno, acatando sugestdes e promovendo atividades que levem o aluno surdo a encontrar sentido
naquilo que é proposto em sala de aula.

O aspecto afetivo é visto como uma variavel importante, pois o aluno precisa sentir e ver a
utilidade, o prazer e a vantagem em aprender o portugués para poder se comunicar com as outras
pessoas, transmitir informagdes, redigir documentos e acima de tudo para poder ter uma vida melhor;
para poder progredir culturalmente e conseguir um espaco na sociedade em que esta inserido.

O grande diferencial deste projeto é que foi feita uma adaptagéo dos principios de ensino de
segunda lingua para a situacao de ensino de portugués a surdos (Grannier, 2005). Para ensinar
efetivamente um sistema linglistico, precisamos levar a crianga a unir as palavras, usando-as em
estruturas auténticas da lingua em contextos situacionais significativos.

A linguagem é prépria da espécie humana e pode ser veiculada por meio de diferentes
canais. Sendo uma dotagdo genética e ndo um conjunto de comportamentos, adquirido como
resultado do desencadear de um dispositivo inato, inscrito na mente do aluno conforme (Scarpa,
2004).

Assim como a crianga ouvinte adquire a primeira lingua por meio da ativagdo do dispositivo
inato de aquisi¢cdo da linguagem - DAL (em inglés, LAD, language acquisition device) quando em



contato com o inpuf3] linglistico oral, Chomsky (1957, 1967, aput Scarpa 2004) o surdo vai precisar
da ativagédo do seu LAD por meio do contato com um input em portugués acessivel ao seu sentido, ou
seja, por meio de um input de portugués- por- escrito, em contexto significativo.

A crianca surda possui a sua capacidade cognitiva inata para aprender linguas como outra
crianca ouvinte e, embora nao tenha acesso a lingua falada ao seu redor, o seu dispositivo mental de
aprender linguas continua inteiramente disponivel, podendo interagir plenamente com a modalidade
escrita da lingua.

Como se vé, ampliamos o postulado de Chomsky, considerando que, a capacidade cognitiva
inata para a aquisicdo de linguas pode ser ativada também pelo contato com uma lingua sinalizada
(como a LIBRAS) ou escrita (como o portugués-por-escrito).

€ imprescindivel o uso constante da lingua alvo (portugués-por-escrito) pelo aluno, pois a
lingua é o veiculo da comunicagdo, enfatizando a pratica da lingua e o trabalho com a lingua,
reduzindo ao maximo o ensino sobre a lingua.

O professor passa a ter mdultiplas fungées, assumindo o papel de facilitador (do acesso a
lingua | contato extensivo com a lingua), orientador (no contato intensivo com a lingua) do processo
comunicativo, administrando as atividades na sala de aula, monitorando o que ocorre na sala de aula
e criando situagdes que gerem uma comunicagao (Grannier, 2006).

SELEcaO DA ESCOLA

O presente projeto esta sendo desenvolvido neste ano de 2005 em apenas uma Unica sala de
aula de uma escola publica da cidade de Ceilandia - DF (Escola Classe 15 ) que presta atendimento
a portadores de surdez.

SUJEITOS

Os alunos pertencem a 32 série do ensino fundamental com idades que variam entre 11 e 15
anos, sao portadores de surdez severa e profunda bilateral, sdo pré-linguisticos e nado utilizam
protese auditiva, tem pais ouvintes com situa¢do socioecondmica baixa e sdo moradores de cidades
satélites da periferia de Brasilia.

Os alunos surdos sentem-se inibidos e impedidos de interagir com os outros colegas,
participando pouco das atividades na sala de aula. O nosso intuito é fazer com que eles tenham
maior iniciativa nas aulas diarias, chamando-os a participacdo, despertando a sua curiosidade,
promovendo atividades que os levem a uma aquisi¢do da lingua portuguesa (portugués-por-escrito).

PORTUGUéS-POR-ESCRITO[4]

O professor devera ter consciéncia de quando estd ensinado portugués e quando esta
ensinando LIBRAS para os seus alunos.

Este programa escolar de ensino do portugués-por-escrito € constituido de 3 fases[5]: 12 fase:
subdividida em (a) tiras com palavras e imagens (Sabanai, 2004) e (Sabanai, 2005), (b) tiras com
palavras em estruturas auténticas em contextos significativos, 22 fase, do portugués-por-escrito
(desenhando letras e escrevendo), 32 fase, do uso exclusivo do portugués-por-escrito na internet.

UM BREVE COMENTARIO SOBRE A 12 FASE

Nesta primeira foram introduzidas algumas palavras novas (juntamente com o0s seus
respectivos artigos) com o uso das tiras. Exemplo: a maca.

O uso do género na apresentacdo da palavra deve-se a possibilidade de identificacdo do
género. O género é manifestado pela concordancia do artigo com o substantivo, sendo o0 mesmo uma
propriedade intrinseca do substantivo apreendida junto com as outras propriedades.

Devendo o aluno relacionar a tira com a respectiva figura, como mostra o exemplo do
quadro 1.



Quadro 1
Conforme Grannier:

Para o surdo, entretanto, o recurso a correspondéncia entre som e letra ndo serve para nada
e 0 seu processo de alfabetizacdo deve se basear em outras unidades da lingua, as unidades
portadoras de significado. A unidade basica para a iniciagdo do surdo a escrita é a palavra inteira,
pois nela, o aprendiz encontra um sentido e uma correspondéncia com algo que ja conhece. Uma
diferenca fundamental entre a""alfabetizacado 'de surdos e a alfabetizagdo de ouvintes € que esté
ultima constitui, de fato, aprendizagem de um sistema de representacdo grafica de uma lingua falada
previamente, o que permite ao alfabetizado, em pouco tempo, representar palavras conhecidas da
lingua falada mesmo que nunca tenham sido vistas por escrito e, inversamente, lhe permite ler
palavras que vé escritas pela primeira vez, conhecidas ou ndo.[6]

A capacidade de memorizar as palavras na forma ortografica acentuada é sublinhada por
Fernandes (2003), para o aluno surdo a dificuldade na compreensdao das palavras € o maior
empecilho para o seu desenvolvimento na lingua portuguesa, porque ndo entende, desconhece ou
confunde algumas palavras, isto acontece pelo fato do aluno surdo ndo ser exposto ao conjunto de
palavras utilizadas no dia a dia do aluno ouvinte. Por outro lado, se o aluno surdo for sempre exposto
a um determinado grupo de palavras de uma lingua, néo tera dificuldades em utilizar as palavras na
forma ortografica correta e adequar o sentido da palavra ao contexto.

Este processo do uso das tiras vinculadas as figuras foi trabalhado durante varios meses até
gue se atingisse aproximadamente um numero de 300 palavras novas.

Também ficou estabelecido desde a primeira aula de portugués-por-escrito que neste
momento procurariamos utilizar somente a lingua portuguesa, e nao usariamos a LIBRAS, a nao ser
gue fosse extremamente necessario, para tirarmos algumas dividas ou para tradugdes esporadicas.

Pois, segundo Grannier (2005), o aprendiz surdo deve se habituar a usar cada lingua com
diferentes interlocutores, ou seja, ele deveria ter pelo menos dois professores de linguas: o de
LIBRAS e o de portugués-por-escrito. Caso isso nao seja possivel, a autora recomenda caracterizar
bem os diferentes momentos em que se usa uma ou outra lingua.

Por essa razao, como a pratica de uma nova lingua exige um namero de horas elevado, seria
interessante dedicar horarios especificos para as atividades escolares com uma e com outra lingua.
Convém lembrar que os conteudos referentes a outras matérias devem ser tratados em LIBRAS,
engquanto a crianga ndo domina o portugués-por-escrito, devendo para tal haver um horério distinto
dedicados as linguas.

12 fase B

Tomando por base o preparo de uma salada de fruta, adotamos como texto inicial os
comandos utilizados para o preparo de uma salada de fruta.

Este tema foi inspirado no artigo "Saiba como escolher delicias mais saudaveis para comer
na escola-LANCHE DO BEM?", da revista RECREIO, ano 06 nimero 282-04.08.2005.

SALADA DE FRUTA[7]



Vamos fazer a nossa salada de frutas!
Vocé ird precisar de:

-um meldao bem amarelo;

-um mamao pequeno;

-uma maca bem vermelha;

-duas colheres de agucar;

-uma vasilha bem bonita;

-uma colher para mexer a salada de frutas.

Descasque todas as frutas e pique em pedacos pequenos. Coloque todos os ingredientes em
uma vasilha bem bonita e coloque as duas colheres de aglcar e misture sem amassar as frutas.

Os materiais utilizados na nossa aula foram os seguintes:

- Gravuras; desenhos; tiras com palavras ou frases; objetos; alimentos; caderno de
portugués; quadro de giz; giz; apagador; cartolinas; pincel atémico; durex colorido; tesoura; lapis
preto; cola; lapis de cor|8].

Passos seguidos na atividade proposta

Esta atividade foi realizada na sala de aula e em parte na cozinha dos professores.

a) Foram selecionadas para esta aula, especificamente, as palavras que ja tinham sido
trabalhas em uma aula anterior através de tiras e as suas figuras correspondentes.

b) Foi feita uma leitura visual do titulo e do contexto.

c) Antes do inicio do preparo da salada de frutas, foi realizada uma conversa informal com os
alunos em LIBRAS e em portugués-por-escrito onde foram tratados os seguintes assuntos:
identificacdo dos ingredientes e dos objetos que deverédo ser utilizados para o preparo da receita;
maneira de como a receita deve ser preparada; explicagdo da importancia do uso do artigo
antecedendo o substantivo concreto na lingua portuguesa; interpretagéo do texto.

d) Apresentagao e exploragado da receita através da confecg¢éo juntamente com os alunos, de
tiras com as frases a serem utilizadas para o preparo da salada de frutas.

e) Reunido dos ingredientes e do vasilhame;

f) Distribuicdo de tarefas para cada aluno por meio de tiras em portugués-por-escrito: Quem
lava as frutas? Quem mistura a salada de frutas? Quem descasca o qué? Quem mistura a salada de
frutas? Quem faz a distribuicdo para os colegas?

g) Execucgéao das tarefas de acordo com a presentacao das tiras.

h) Distribuicdo da salada para que todos os alunos degustassem a salada de frutas.

i) Conversa informal em LIBRAS e em portugués-por-escrito sobre todo o processo e a
escolha de uma alimentacdo adequada que acaba se refletindo em mudangas no nosso estilo de vida
e, consequentemente, em nossa qualidade de vida, procurando estimular a reflexdo, a autocritica e

mudancas no habito alimentar dos alunos.

j) Producao de um texto coletivo em portugués-por-escrito no quadro de giz representando a
situagao vivenciada pelos alunos.



[) Confecgao de cartazes com a demonstrac@o da receita por meio de ilustragbes realizadas
pelos proprios alunos.

Tiras com palavras em estrutura auténticas em contextos significativos.

Todos os comandos dados aos alunos para o preparo da receita foram por meio de tiras,
como se vé nos exemplos dos quadros 2 e 3 abaixo:

Vamos fazer o nosso lanche do benm!

{Recaita do lanche do bem: SALADA DE FRUTAS

|Vock precisa de:

-1 mando pequens;

-1 nagd bem vermelha;

-1 meldo bea amarelo; |

|2 colberes de agucar;

(=1 vasilha bea bonita;

{-1 colher para mexer a salada de frutas,

\Descasque todas as frutas & pique em pedagos pequencs

Coloque todos 08 ingredientes #m uma vasilha bem bonita e cologque as)
duas colberes de acucar e misture sem amassar as frutas,

MuiimAdra M7

Quadro 02

A TATSA VAT LAVAR A MAGA.

A TAIBA VAI CORTAR A MAGA,

A TATSA VAT COLOCAR O AQUCAR NA SALADA DE FRUTAS.

A TAfSA VAT MEXER A SALADA DE FRUTAS.

Quadro 03

A cada comando de tira, o aluno foi executando a agdo mediante leitura por meio exclusivo da
observagéo visual.



Note-se que os alunos foram assimilando progressivamente as frases e o vocabulario
trabalhados na aula da salada de frutas. Todas as vezes que liam as tiras com as frases trabalhadas,
eles se lembravam dos seus significados, o que atribuimos ao fato do aluno ter interagido com a
professora na aula e ter participado efetivamente de todo o processo de ensino e aprendizagem,
executando todas as agdes passo a passo.

Convém observar que, embora na nossa metodologia a prioridade ndo seja a coordenacao da
lingua com uma atividade fisica, ela apresenta componentes da proposta do TOTAL PHYSICAL
RESPONSE (TPR). Segundo Richards e Rodgers (1986: 87), o TPR foi uma proposta metodoldgica
de "ensino de lingua construido em torno da coordenacdo da fala com a agédo, uma tentativa de
ensino de linguas por meio de atividade motora desenvolvida por James Asher, professor de
psicologia da San Jose State University, Califérnia, este método se baseia em varias tradicées" [9]
propostas na década de 20.

Prenunciando a hipétese inatista, Asher defendia que o cérebro humano possui um programa
bioldgico para a linguagem.

Por outro lado, antecipou a questao do filtro afetivo de Krashen: Asher afirmava que "uma
importante condicao para uma aprendizagem satisfatéria de uma lingua é a auséncia da tenséo. Para
Asher, a aprendizagem de linguas sempre causa uma consideravel ansiedade nos adultos e, para
promover um contexto de aprendizagem livre de stress, deve-se proporcionar experiéncias relaxantes
e agradaveis". [10] Asher apud Richard e Rodgers (1986: 91).

Com essa atividade ficou evidente que os alunos surdos sdo capazes de aprender uma outra
lingua qualquer, desde que sejam expostos a uma metodologia adequada.

CONCLUSa0o

O objetivo do presente trabalho foi demonstrar que por meio de tiras, com palavras em
estruturas auténticas em contextos significativos, os alunos surdos de uma escola publica foram
capazes de ter acesso ao portugués-por-escrito e, devidamente orientados por uma metodologia de
ensino (Grannier 2003-2004), aprenderam a lingua, desenvolvendo tanto o seu vocabulario como a
sua gramatica.

Partimos do pressuposto que em virtude do fato do aluno surdo também possuir como todos
os seres humanos um Dispositivo de Aquisi¢cdo da Linguagem (LAD), que é ativado pelo o inpu, a
mente da crianga organiza e incorpora o sistema linglistico com o qual estd em contato
(Chomsky,1957,1965 aput Scarpa 2004), passando a dispor de uma gramatica internalizada,
complexa e em nivel ndo consciente, o que corresponde a ser capaz de compreender e porduzir 0
portugués-por-escrito.

Concluimos que o que realmente faltava era apenas uma metodologia adequada e adaptada
a realidade diaria do nosso aluno surdo. Com isto houve uma melhora da auto-estima do aluno, o que
o estimulou a desenvolver um maior interesse pela leitura e escrita.

Com estes procedimentos esperamos contribuir para uma melhor inser¢éo do surdo na nossa
sociedade.

Bibliografia

ALMEIDA FILHO, J.C.P. Lingdistica aplicada, Ensino de Linguas e Comunicag¢do. Sao Paulo:
Pontes Editores e Artelingua, 2005.

AMORIM, M.A.C.O. processo ensino-aprendizagem do Portugués como segunda lingua para
surdos: os elementos conectores conjuntivos. Tese de Doutorado-PUC-RIO. Rio de Janeiro. 2004

BRASIL. Secretaria de Educagé@o Especial. Estratégias e Orientagées Pedagdgicas para a
educacdo de criancas com necessidades educacionais especiais: Dificuldades de comunicacdo e
sinalizacao — Surdez. Brasilia. 2003.

FERNANDES, E. Linguagem e surdez. Sao Paulo: Artes Médicas, 2003.



. Estudo sobre o desempenho do surdo em lingua Portuguesa: "Andlise de
Conjungdes." In ANAIS DO V CONGRESSO DA ASSEL, 1995. p.447-453.

. Problemas lingliisticos e cognitivos dos surdos. Rio de Janeiro: Agir, 1987.

GRANNIER, D. M. Interagindo em portugués: Textos e visdes do Brasil. Brasilia: Thesaurus,
2001.

. Para um programa escolar de ensino de Portugués-por-escrito a surdo. In ANAIS DO
IV CONGRESSO DA ABRALIN, 2005, Brasilia, DF.

. Portugués-por-escrito para usuarios de LIBRAS. In: Integracéo, n®. 24, 2002.

. Sim e ndo para a gramatica na escola: Repensando objetivos e abordagens. In:
Silva, Camilo Rosa. Christiano, Maria Elizabeth A. . Hora, Dermeval da. (Org.). Lingdistica e praticas
pedagdgicas. Santa Maria: Pallotti. 2006. pp 71- 105.

KRASHEN, S. Principles and pratice of second language acquisition. Tradu¢do de José
Carlos Paes de Almeida Filho

MAIA, ANA MEIRE. Analise comparativa/contrastiva das abordagens gramatical e
comunicativa. In: Revista Desempenho. Brasilia, Novembro 2002, N°. 1. 2002.

NOGUEIRA, MARILENE DE ALMEIDA MONTEIRO. Interagdo professor-ouvinte e pré-
escolares surdos em duas alternativas metodoldgicas. Brasilia. CORDE. 1997.

REVISTA RECREIO. Sao Paulo: Globo, n.282, ano 1V, 2005.

RICHARD, JACK C. RODGERS, THEODORE S. Approaches and Methods in Language
Teaching. New York.Cambridge Languafe Teaching Library. 1986.

SCARPA, E. M. Aquisigao de linguagem. In: MUSSALIN, F.; BENTES, A.C.

(Org.). Introducgéo a Lingdiistica Il. 4 .ed. Sao Paulo: Dominio e Fronteiras. 2004. pp.203-232.

[1] Professora da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal — SEDF, atuando como
professora regente na Escola Classe 15 da Ceilandia DF.

[2] Expressado introduzida pela professora Daniele Marcelle Grannier, Universidade de
Brasiliua-UNB no artigo , "Portugués-por-escrito para usudrios de Lingua Brasileira de Sinais-
LIBRAS", publicado na revista INTERA¢aO, numero . 24, 2002.

[3] Input: termo emprestado a linguagem da informatica e adotado no ambito da aquisicao de
linguas para designar o conjunto de enunciados de uma lingua que o aprendiz ouve e|ou lé. V.
Krashen (1981: 100).

[4] Expressao introduzida por Grannier no artigo ” Portugués-por-escrito para usuparios de
LIBRAS”, publicado na revista INTEGRA¢aAO, NUMERO . 24, 2002.

[5] V. proposta fases do programa em "Para um programa escolar de ensino de portugués-
por-escrito a surdo”" Grannier, 2005.

[6] Grannier, 2005: 6.

[7]1 A aula com salada de fruta levou em conta a intencao de ensinarmos aos alunos a comer
comidas mais saudaveis, dentre elas as frutas.

[8] Pode-se pedir para cada aluno levar para a sala de aula um ingrediente que sera utilizado
para fazer a salada de frutas.



[9] Traducéao da autora (NS).

[10] Traducéo da autora (NS).



